RODNEY ARISMENDI

En defensa de la escuela laica
Escvelq, ciencia, religion...

El dizcursa cuya versién Iaguigrafica
2o iranscribe fue promuncisds en la Ch-
mara de Heprefactaznies (Sestomas del 22
¥ 2% de mayo de 1907) & ralz del dekala
promovide por las recliicaclomes Inkro-
ducidaz por & Coneejoa de Ensafanca
Primaria ¥ Hormal & los nuevoa Pro-
gramas redactados con el apoyo de las
afganlzaciones de maeairos y gue fweron
chjeio de wna vigieniz campans calum-
niosh de la Iglézia ¥ organizacicnes cls-

La Cimara puede asumir todavia su
responsabilidaa frente a la escuela pa-
blica v frente a) pais si da a este de-
bate las caracteristicas que surgen de
algunos condicionantes.

El primero: 5i logra una deliberacién
constructiva que ofrezea determinadas
soluciones inmediatzs, en wvezr de un
vacuo tornec verbal en el cual los di-
putados toguen més o menos de oido
acerca de las cuestiones pedagdgicas o
metodolégicas; es decir si el Parlamen-
to comprende gue no s6lo @5 necesario
rezponder en defensa de la escuela pi-
blica frente a una campafia desatada
contra eHa. ..

{Apoyados. No apoyados).

. ..sino advertir cudl es la verdadera
siluacidén material de esa escuela; en
una palabra, si toma conclencia de sus
grandes méritos y de su gran miseria,
debida esta dltima, a la insuficlencia de
récursos.

De lo contrario este episodio quedarsd
aperas como la prueba de una claudica-
cién més frente a una prédica regresi-
va; como ol testimonio- del abisme que
se ha ablerfo entre las autoridades de
la ensefianza v ¢l magisterio, similar al
aque antes se excavara frente al Poder
Ejecutive ¥ las mayorias parlamentarias
cuando, fueron desatendidas en la san-
cibn del Presupuesto las exigencias de
la escuela y de la ensenanza en gene-
ral, tanto secundaria como universita-
ria ¥ superior. .

El segundo: si, de estas comprobacio-
nes surge otra wvaledera consecuencla:
desnudar la ineludible necesidad de un

cambio de la estructura de los Consejos,
a lin de asegurar en ellos la presencia
del magisterio como la primera razén
frente a las “razones politicas” de su
aciunl composicidén, de una militancia
activa en favor de la cnsefianza.

[.—PESADAS OBLIGACIONES DEL
PARLAMENTO

Decimos gque ¢l tema ha llegado a es-
e recinto como una consecuencia de
una campafia exterior al Parlamento y
a la Escuela. En lugar de la introduc-
ecién en el orden del dia v en el trata-
miento de las Comisiones, de los proble-
mas de la escuela plblica, la Ciamara los
va a considerar como reflejo de una
campaiia desatada contra ella, que esta
la calle ¥ en los centros religiosos. ..

SENOR FPEREZ DEL CASTILLO. —
iNo apoyado!

SEROR ARISMENDI. — ...que pa-
trocinan grandes Srganos de prensa, ¥
gque pretende rodear los actos referidos
a Ia orientacién de la ensefianza en la
ezcuela piblica, de una aureola extrafia
perniciosa, de apariencia “pecaminosa’
sospechosa para el padre, para la fami-
lia. |

(Interrupeidn del debate a fin de con-
siderar si la sesidn prosigue en el mis-
mo dia, o i s¢ pasa a cuarto interme-
dio).

SEROR ARISMENDI. Yo conli-
nio; pero recuerdo la experiencia de la
Cémara. j0Ojald!, —o Dios guleral— ya
que cstameos en temas religiosos. ..

{Hilaridad).

... Que nada suceda.

Decia que desgraciadamenfe el tema
de la Escuela llegd a la Cimara a tra-
vés de un planteamiento refractado, de-
forme, de una preédica contra la Escuela
Piblica llevada a la prensa ¥ a los cen-
tros religiosos ¥ gue al impugnar sus
programas. llamaba a una beligerancia
de “los padres" contra ella.
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El tema dehid llegar al Parlamento
de otra manera: a través de la consi-
deracion de las necesidades de la Escue-
la; de un planteamiento positivo de sus
urgencias econdmicas y pedagagicas a
iin de otorgaric los medios para cum-
plir su mision.

El Parlamento poseia todos los ele-

mentos para este enfogue adecuado ya
que hay olra campafie, —Illamémosle
asi— que no supo escuchar. Me refiero
a los planteamientos sucesives de los
maestros ¥ de sus organizaciones gue
exigen, con razdn, un compromiso pid-
blico de los legisladores v de sus par-
tidos respecto a las necesidades de la
Escuela.
- Los maesiros reclamaban reformar
los programas para situar la escuela a
la altura de su actual experiencia pro-
fesional acumulada, exigilan a la vez,
iaboratorios, libros, ayudantias, edifli-
clos, para mejorar la calidad de la en-
seflanza impartida. Las aspiraciones del
magisterio expresan el afén de un mas
alto destino para la Escuela, que ¢l pue-
blo comparie vy aplaude.

Corresponde desnudar estas pesadas
obligaciones del Parlamento al comien-
zo de este debale porque ademas de un
pronunciamiento de repulsa frente a la
diatriba, debe asumir el compromiso de
dar a la Escucla lo necesario para aten-
der las obligaciones promovidas por su
desarrollo.

Il.—LA ESCUELA DEBE SER UNA
PRIMERA LINEA DEL
CONOCIMIENTO CIENTIFICO

Las modificaciones superadoras en
materia de ensefanza constituven una
antigua reclamacién del magisterio. En
ella ha estado incluida, en forma desia-
cada, la reforma de los preogramas.

En wverdad, los temas a los cuales se
roded de mas esiruende, tales los refe-
rentes al origen de la vida o a la edu-
cacién sexual, integraban como una fa-
E:eta apenas, como un punto en un con-
junto, los propdsitoz renovadores de los
programas de ensefianza.

Desde los afios 1949 y 1950 —como
lo prueban documentos que tenemos an-
te nuestros ojos— el magisterio recla-
ma olras bases para sus programas. Ya
en el IV? Congreso Americano de Maes-
tras realizado en Santiage de Chile se
denunciaba la lentitud en la incorpora-
cién al trabajo escolar de las

", ..aporincienss modernazz de la clancin
de la sducaclén, de la pedagegia v de la
técnlca escolar, come wna de Iaz def-
clenciag de la eéscuela primaria amers)-
cana”.

Y se pedia incorporar répidamente el
trabajo docente de las escuelas “‘los me-

jores resuliados de la investigacidn
cientifica, relacionados con los progra-
mas, métodos, procedimientos, instru-
mentos de evaluacidn, Era indispensable
elevar la técnica del trabajo docente
¥ en este conjunto se incluia un aspec-
to: “afrontar de acuerdo con normas
téenicas modernas ¥ con zentido soeial,
la orientacidn sexual de la juventud'.

Azl lo expresa la Federacibn Urugua-
va del Magisierio, en cuanio a lo gua
recordamos, desde 1940, ¥ en la plata-
ferma de algunas de las organizaciones
de loz maesires de Montevideo, la Union
del Magisterio, por cjemplo, se postula;

“ ..Jda lucha por un Indlspensthle desa-
rolle de la educacién en ol pais, haesisn-
do de la ezcucla publica el ceniro miEs
avanzado de la culiura clentifica, por el
me]oramlonie de la escusia urbana, yoen-
do & una inmedinta lnvestigacion de sus
preblemas fundameniales; orienfacidén en
relacidsn con el métada; funcién soclal:
acitividades post vy perlescolares; deser-
clidn: muzenilsme: rendimisniol superpo-
blacidn de clases ¥ escuclas”,

Existe pues, como antecedente publi-
co, una ancha prédica, fundada en apre-
cilaciones responsables, acerca de la re-
forma de los programas. No ha side,
por cierto, como prelenden los interpe-
lantes, la ilusidn de cualquier *ismo’,
producte de una corriente sicopedagé-
gica noveiera, la que domind esta refor-
ma: fue una orientacidn responsable,
estudiada, debatida v sostenida por los
maestros ¥ llevada al seno de la opinitn
plblica.

Si hasta cste instanle el Parlamento
no {uvo conocimiento del tema no fue
por responsabilidad del magisterio ni
por omision de los encargades de pro-
gramar la ensefianza sino que fue por
su propia culpa, por su indiferencia y
abandono respecto a los problemas esen-
cizles de la educacién popular. :

La reforma de los programas de pri-
mera ensefianza tenia un objetivo, que
es el que se cuestiona en dltima instan-
cin en todo este debate: hacer de la
escuela ura primera linea del conoci-
miento cientlifico, reiteracién en las pre-
sentes condiciones ¥ en el actual grado
de la investigacién, de las viejas afir-
maciones de un pensar sin dogmas, de
un descubrimiento de la vida por la es-
cuela. que contintde la tradicién histd-
rica de la escuela uruguaya.

Alguien ha dicho agui, gue este plan-
teamiento excluyve la formacidn moral
de la infanecia, que afirmamos gue tni-
camente la “educacidén cientifica™ inte-
gra la condicidn formadora del alumno
¥ otorga una orientacidon directriz a la
escuela...El planteamiento es artifi-
cial y limitado, porque pretende oponer
la moral ¥ la ciencia, porque cree gue
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una aciitud cientifica supone sdélo im-
partir algunos conocimientos cientificos
¥y gue 3 ajena a la conciencia y al de-
ber. La escucla debe comprender, sin
duda, una educacién estética y meoral,
en lo bello ¥ en lo bueno, si se gusta
hablar asi, preparatoria del nifio para
la wvida.

La oposicién es artificiosa, ademads,
poirgue presupone una moral fundada
en la “revelacidn” religiosa, o cuyas
normas se basan en determinada meta-
fisieca, ¥ que son por lo tanto. ajenas a
la ciencia; ecsta oposicién econduce o la
moral eclesidstica o a la abstraccidén me-
tafisica de las reglas de conducta de la
realidad histériea concreta gue viven
los hombres.

III.—IL.A VERDAD CIENTIFICA
EXISTE A PESAR DE CIERTAS
TEORIAS. (OPOSICION ENTRE
LA CIENCIA Y LA MORAL?

iPero se llega mas lejos! Luego de
oponer la moral ¥ la ciencia, se niega
la posibilidad de la ensefianza cientifica,
se descalifica la verdad cientifica vy se
la niega.

No podemos creer, como la sefiora di-
putado Fernindez de Borges proclama-
ba hace un instante que por el hecho de
que las distintas corrientes pedagdgicas
gque enumera, se asienten a su vez en
diversas concepciones filosoficas, sig-
nifique esto gue haya una impotencia
absoluta para alcanzar la verdad, y por
consiguiente, una imposibilidad de afir-
mar ¢l ecarfcter cientifico de la werdad
por el alumno ¥ el maestro. Todas las
“teorfas” no son cientificas pero la
verdad cientifica existe a pesar de cier-
tas teorias.

Es clerio que el conocimiento cienti-
fico tiene sus limites histéricos; que el
gabio, el {isico, por ejemplo, cuando
afirmd en un instante determinado la
realidad molecular de la materia pro-
clamd wna verdad relativa ¥ que la am-
pliacién de las posibilidades del cono-
cimlento humano, con nuevos datos e
instrumentos, le permitieron la revela-
cién de una realidad atdmica; mas tar-
de una realidad electrénica de la ma-
teria, ¥, en fin, llegar a las comproba-
ciones actuales de la fisica.

Empero, la quicbra o la superacion
de una teoria determinada, relativa, no
puede negar la existencia, absoluta, de
una realidad objetiva. No es posible
afirmar con razon, gue no existe una
realidad material exterior al hombre,
con determinadas propiedades, sujela a
leyes, cognoscible; el camino de la ver-

dad cientifica es, en Gltima instancia,
la profundizacién permanente, a través
de las verdades relativas o limitadas,
del proceso del conocimiento de la na-
tfuraleza por el hombre.

Lo otro, significaria declarar la ca-
ducidad de todo crilerio cientifico, pres-
cindir de toda *“verdad"™, para llegar en
tiltima instancia, llevando a los extre-
mos este razonamiento, a los viejos so-
fismas del esceplicismo griego, al “so-
lipsismo”, a la afirmacion de la Gnica
verdad es el “yo existo” vy todo lo de-
més son los espejismos de nuestros sen-
tidos o las figuraciones de nuestra men-
te o de nuesira subjetividad. Por aqui
solo se puede {ransitar hacia el solipsis-
mo soffstico o hacia la teologia, jNo!
Existe una realidad exterior a nosotros,
probada por la préactica, que la conoce
primariamente el hombre comiin en la
vida colidiana, que la conoce el sabio
en aspeclos mas esenciales, cuando
aprehende las leyes v secretos de la ma-
teria para dominaria; la humanidad ha
hecho un largo recorride en este cami-
no probatorio de gue existe una verdad
cientifica, comprobable por toda la
practica histdrico - social. . .

{Interrupcidon del sefior representan-
te Brena).

...el seficr Diputado me dice: “en el
giglo XTIT". Yo dirla mas. Diria que an-
tes de Cristo se hacia esa afirmacidn.

SEROR PRESIDENTE. — Puede con-
tinuar el sefior Diputado Arismendi.

SEROR ARISMENDI. — Antes de
Cristo, va los primeros [ilésofos grie-
gos llegaron a conclusiones similares,
aungue la insuficiencia de sus medios
téenicos les impidiera poder comprobar
por la experiencia las resultancias a
gue arribaron, a través de sus concep-
ciones filosdficas. . .

Es deeir, que no podemos admitir que
los programas de ensefianza puedan
prescindir de la instrucecidn cientifica
a pretexto de que s6lo estamos siempre
ante “hipétesiz opinables”.

Es una bhase elemental de la relacidn
del hombre con ¢l mundo, que excluye
la supersticion, la necesidad de poderes
sobrenatlurales; que parte de la compro-
bacidén de los sentidos, que s2 apoya en
la experimentacién, aunque luego la
abstraccion conceptual, la abstraccion
cientifica, la generalizacion, permitan
arribar a conclusiones y a leyes esen-
ciales, aungue muchas veces, ¥ en mu-
chos campos, la experiencia practica
del laboratorio no esté atiin en condicio-
nes de corroborar... En fin, volvere-
mes sobre este tema mas adelante.

{ Interrupeion del sefior represcntan-
te Flores).
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Establecer una unidad *pf-r:icti;:ﬂ
entre lo Escueln y Ia Vida

Declamos, volviendo al hile de nues-
tro discurso, luego de esla disgresion
obligada por el planteamiento de la se-
fiora diputado Fernandez de DBorges,
que la reforma de los programas no iuc
la explosidn de un capricho, ni un “sno-
bismo", ni el prcdominio de una co-
rriente “a la moda™ en el seno del ma-
gisterio. Fue la conclusién de un largo
debate: de la traslacién al texto del
programa, de la experiencia del magis-
terio, experiencia que superaba el mar-
ca de las viejos programas ¥ que exigia
gue lo gque ya la vida habia llevado al
seno de las escuelas tuviera su “‘plan-
tcamiento legal”, su formulacién recto-
ra, ¢n los nuevos programas. Coineldia,
por lo demas, con las mejores corrien-
tes internacionales en materia de refor-
ra ¥y de orientacidin de la ensenanza.

No somos quicnes para intervenir, en
particular, en ¢l debate pedagogico, pe-
ro podemos auxiliarmos con alguna de
las personas gue han unido a su alta
capacidad técnica, a su desarrollo cien-
tifico, a =u coniribucién a la ciencia en
todos sus aspectos, su condicion de re-
formadores de la ensefianza: hablamos
del extinto sabio vy militznte comunista
Paul Lacgevin, Prosidente, luego de la
Liberacion, de la Comisién Francesa de
Reforma de la Ensefianza. Sus afirma-
ciones de carfcter general, gque no tene-
mios tiempo de leer con mis detenimien-
io, podrian resumirse en una asevera-
cidn genérica, que ilustra precisamente
este debate.

Decin el sabio Langevin:

“Lm Escuclz debe uwnirze a In natura-
loza v a la wide; dejar a menudo los
mures de lz clage, para volver cargads
de obasrvaclones ¥ oxpericncias, enrl-
guecorss de reflexiones v meditaciones;
inlciaras &n la notaciém, en la cxprosion,
en 1o represenizcién de Ins cosas vividas,
vistzs o sonildes; debe senfirse conslan-
tamente sclldarla do oze¢ munds exierlor,
para &l cual olin prepara &1 mocesos, Aai
s¢ ampllarda progresivamends el camps da
In vislén del nlis, su detcubrimlents del
universe gue lo rodea pava pesmiiicle
senlirse ¢l misme, 2 moedida gue sSu mMe-
dio Ie &3 menos Immediate, én un elrcula
ceda wvoz mis amplie. slguiendo nxi el
verdadezo cemine de la culinrs, que va
de lo prixime & lo lejana, de la parii-
cular a lo generzl, do lo concrelo a 1o
abairacio, de la individoslidad a Ila ge-
naralldad, del interés egocdnizize al in-
terdz mlirulsia™.

Ingiste ¢l =abio tanto en el verdadero
contacto con los hombres como en ¢l
verdaderae contacto con las cosas. Y ex-
presa e otra parte del mismo trabajo:

“Es necesarls que al salir de la escus-
Ia, en cuelguicr grade gue soa, lok jove-
nes fengan la impresidn de comenzZar
Eclaments a enitrar on la wids, 2 sumer-
girse on la resildad; asi no los vers-
mos, como sucads a menudo, imprclen-
tes por dejar la srcusla. Alegamos por
In unidad de la escusia ¥ 1z vida, da lo
real v del pensamiento, de la matazla ¥
de la idon, de la culfuvrs general y de la
formacidn profzaiomal. Es necesario ina-
tiiolr wna lgnzdén orgdnica entre Ia es-
cualn ¥ su medio, ¥ no relaciones oSCA-
plopales bajo Ilan forma do clases, paREeol
o wisitas O=colaxes nisladas a Ias fabri-
[T 1

Langevin afirma un criterio: estable-
cer una unidad practica entre la escue-
la ¥ la vida. Esz unidad no comprende
firilcamente lo agradable gue le ofrece
Ia vida. No parie de la coneepelon irreal
de un nine zislado, suerie de juguete
delicado, capaz de destruirse o explotar
frente a las corrientes de aire de Ia
realidad, gue diariamente soplan en la
casa, en la famdilia, en la prensa, en los
¢cines, en el barrio... El pedagogo no
las puede ignorar, so pena de concebir
un nifio abstracto, separade de la exis-
tencia socizl, alzlado de 1a vida, ciego
v sorde al medio gue lo rodea. El nifio
es el hijo de una sociedad, el hijo d=
unga familia, el hijo de un contorno, el
hije de un barrio, el hijo de un econ-
ventille, ¢l hijo de un “pueblo de ra-
tas” o de un palacio. Y a ese nifio, hijo
de una vida soecial, de una familia, de
una sociedad, mejor dicho, de uvna cla-
se soeclal, ¢l maestro no puede prefen
derlo zislado, o suponerlo una entidad
absiracta, una pizarra sobre la cual no
g6 ha escrito nada. No; desde que nacid
la vida esta eseribiendo en esa pizarra.

SERNOR FLORES. — En eso estamos
de acverdo.

SENOR ARISMENDI. — ¥ la escue-
la debe ayudar en el caso en discusidm,
para que esa escritura no sea la eseri-
tura de la deformacidon, no sea la es-
erifura gue grabe la pornografia sobre
la base del drama social del capitzalis-
mo con caracieres indelebles sine aaue-
lla gue avuda al encauzamienio de la
Instriceisn respecto al “origen de la vi-
da” en las rutas del conocimiento cien-
tifico: es una actitud de ojos abiertos
frenie a 1a vida, cientifica, que es a la
vez, la tinica "actitud moral” si se sitaa
on los planos adecuados.

Es en este dificil ferrenc {(donde de-
ben equilibrarse las adquisiciones acer-
ca del respelo a la personalidad del ni-
fio ¥ el papel social del educador, sin
caer en la reverencia ingenua del es-
pontaneismo ni en la viela esguematica
“del eonsefer™) gque han procurade
nuesiros maestros situar, con elogiable
preocupacidn  este debatide programa.
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JV.—LA CAMPARA CONTRA LA
ESCUELA PUBLICA: UNA TEMPES-
TAD DIGNA DE MEJOR CAUSA

Y los eaminog gue tomaron, ;fueron
acaso caminos condenables?

Ya hemos senalado gue todo el fema
participaba de un gran debate puabliceo,
gue arranca de afios. No son pues, co-
mo se dice, vaivenes de la improvisa-
cidn,

Se entregd el estudio del Programa a
una Comision de Tésnlcos, constituida
entre los mejores, si no todos los me-
jores, de nuestra escuela. Yo hacla re-
saltar en una interrupcién al sefior Di-
rector de Eascfisnza Primarie ¥ Nor-
mal, que esa Comisién estaba consti-
tuida enire loz mejores, en primer tér-
mino, por ser todos de la ezeunela pubili-
ca, la mas capsz e la calidad de la
ensefianza; Ia mas capaz por Jos con-
troles gue establece para otorgar 1a con-
dicion de maesiros. ..

SEROR RODRIGUEZ CARMUSS0. --
iApoyado!

SESNOR ARISMENDI. — ...la mis
capaz por ser la menos corrompida por
el sistema de acomodo de los grandes
partidos politicos; la mdbs capaz por la
predominancia del coneurso, hasta don-
de la realidad de las relaciones del pals
pucden permilirlo; v por ser la méas ca-
paz respecto a todas las manifestaciones
de la ensefianza actual en la vida acl
pais.

Pero, ademiis, no s¢ puede decir que
los eligieran arbitrarlamente, no quedd
margen para una interpretacion subje-
tiva acerca de izs capacidades de la Co-
misién, La integraron con la Direciora
¥ sub - Directora de los Institutos Nor-
males, con los Inspectorves ¥ sub - Ins-
pectores nacionales de Escuelas de Prac-
tica, con los Inspeciores de Escuelas Co-
munes, con los Profesores del Instituto
Normal ¥ con representantes de los
maestreos agremiados.

La posibilidad de la improvisacién,
del capriche, del predominio de corrien-
tes aventuradas, ¢ la de incurrir en ese
error aue presumia la sefiora diputado
Fernindez de Borges, de no tomar en
cuenta la sutileza o la delicadeza del
tema, o el cuidado con que se debe pe-
netrar en el mismo, quedaron reducidas
al minimo dentro de los limiles posi-
bles v logicos. Se culdaron todos los ex-
fremos: pero cuando esa Comizién es-
tructurd el Programa y procurd recoger
¢l grado actual de la experiencia de
nuesires maestros, sumado al grado ac-
tual de la experiencia internacional v a
la necesidad imprescindible de darle a
Ia ensefianza un s6lido soporie cienti-
fico, se levanid esta tempestad digna

de mejor causa. Esla tempestad debid
desencadenarse por la pobreza de los
recursos de ln enscianza a fin de dotar
a la escuela de itodos los medios nece-
sarios. jPero no! Se levanto la polvare-
da ¥ llegd al Parlamento cuando los
maesiros lucgo de cumplir fcdas estas
instancias, pasaron a cumplir sus obje-
tivos. i

iQué el programa puede ser motivo
de debatle?

iSi! Neo negamos (ue sc le puedan
hacer cobservaciones. No ¢reo tampoco,
aungue no he consultade a mningun
miembro de la Comisién, que éstos se
hayan cerrado o que puedan cerrarse a
la posibilidad de analisls en cuanio a
su mejoramiento, a su reduccidon o am-
pliaeidn., Pero lo gue se promovio in-
icresadamente no fue un debate téeni-
ca. Lo qus se llevd o la calle ¥y a la
prensa, lo gue se infld fueron las velas
del escandalo!

SESOR SUAREZ (don Juan Carlos).
—- jMuy bien!

SEROR ARISMENDI. — j5e declaro
a §a nacidén en peligro! Se afirmd que
hav dos personas conirapuestas: el ni-
#ip ¥ el Rijo! Se ritud el tema sexual
en el contro de Ia escoena ¥y con €l se
gscurece la totalidad del programa; se
zahiere poco mencs gue con cierta de-
lectacidén, con el regusto con que algu-
1tos chapalean en los delalles aceren
del “frute prohibido”, lo gue es un pro-
grama de ensefianza, lo gue es una di-
reciriz pedagdgica, lo que es un intento
de aproximar la escuela a la vida, lo
guc ¢3 un esfuerzo por encauzar salu-
dablemente los conocimientos irregula-
res que los proplos nifos recogen en
la realidad cotidiana por mialtiples ca-
minos, | .

( Interrupeion del setior diputado Bre-
nal.

Decia gue no me melestan las inte-
rrupciones atn en el caso de gue no me
aleanzara el tiempo para exponer iodo
mi pensamiento. El sefior diputado Bre-
na afirma gque no existid una campafia
contra la escuela pablica. A esta altura
del debate el sefior diputado Brena sdlo
puede aflrmar gque ¢l no se solidariza
con los aspectos mis escabrosos o vio-
lentos de esa campaifia: pero él, pese a
toda su velerania parlamentaria, debib
va aceptar, aungue procurd diluir el
hecho, en Ias primeras partes de esta
interpelacion, que determinados secto-
res, determinadas personas, habian in-
cluido en su propaganda acusaciones
calumniosas contra la escuela pablica,
con las cuales él, por lo menos, no po-
aria solidarizarse,

{Interrupciin del sefor representon-
tc Flores).
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Yo he dicho que reverenciaba la ve-
torania parlamentaria del sefior Qiputn-
do Brena, que procuraba, en Camn_ra.
demostrar que lo que eran atagues sin-
cronizados que aparecian en Salto o en
Montevideo, en log periddicos o de par-
te de los dirigentes de la Unidén Civiea,
como ¢l ox - senador Regules, eran he-
chos aislados o perdidos. .. )

{No apovados. Interrupelones).

... hechos insignificantes, gque procu-
ri diluir.

Yo admito que el sefior diputade no
pueda sentirse solidario con declaracio-
nes de la brutalidad y del acento ca-
lumnioso para la Escuela come las que
se¢ leyeron oen Camara. Lo admito como
un meérito del senor diputado, pero ello
no invalida gue csa campafia existio,
que =s¢ oxtendid sincronicamente por
distintos lugares del pais. ¥ cuando he
invocado la opinidn del ex-senador Re-
gules, lo hice porque €1, practicamente,
dio la tonica de la “desconfianza” ten-
diente a situar la escuela pablica en
una nebulosa moral ¥ a reclamar los
“derechos del hijo" frente “a la escue-
12", en un articule que publicara en ¢l
diario “El Plaia”. Posleriormente el ox -
senacdor Regules escribié en “El Bien
Phblico”, ——gl 13 de abril— un comen-
tarie titulado: “'Puntualizaciones” en
torne a opiniones vertidas acerca del
nueva Plan de Ensefianza Primaria y
se refirid directamente a la “franja ver-
dd-:‘.*”h iConocemos que e la “franja ver-

e

Es la denominacién que se da a aque-
o que toca la pornografia; marea la
programacion de algunos cines que pre-
sentan como Gnico argumento para ven-
der sus entradas, la pornografia. ..

(Campana e orden).

...la simple enunciacion de la “fran-
ja werde” relacionindeola con los pro-
gramas de ensefanza otorga de por si
un tono a la campoia contra la escucla
publica. “Franja verde” es pornogra-
{in para cualguiera que entienda la e¢x-
presidn!

{jlntcrruptiﬁn del sefior diputade Flo-
Ires).

No sé por qué ¢l senov dipulado Flo-
res invoca mi condicién de ex-alumno
de filesofia del doctor Regules. Fui
alumno en segundo ano de Preparato-
rios de Derecho v tuve la oportunidad
de discutir ese afio con ¢l doctor Regu-
les, con diferenties puntos de vista, Pe-
ro aqui no estamos haciendo juicios
subjetivos; estamos ante hechons.

Se hace una campaila conira los nuc-
vos programas de ensefianza primatvia;
por los érganos de las parroguias se lla-
ma a log padres “contra la pornogra-
fia"; en ln radio catdlica de Sallo se

plantea de igual mancra el problema;
en los pulpitos, lo mismo. Y, en ese
momento, cuando el panorama esta di-
bujado de este modo, aparece un “ino-
cente” articulo del doctor Regules, "in-
irascendente” articulo, “incapaz™ de
agravio, que por una “lravesura perio-
distiea™ rotula con “franja verde" a los
femasz de la reforma de los programas
de ensefianza.

{ Interrupeion del sefior representan-
te Flores).

Esa es la verdad; asi lo podemos si-
fuar en ¢l panorama de la discusion, Se
daba una ténica; sc¢ sciialaba como ha-
Bia que plantear los problemas; y ahi
para ilustrarlo estd ¢l recibo del Circu-
lo Catdlicos de Obreros; ahi estd todo
unt planteamiento piblico documentado
v ahi precisamenie estd el articulo. Pe-
ro, ademas, como sé ha seialads agqui,
se moezclaba, sin esclarceimienlo para
los padres v para ¢l ciudadano despre-
vonido, la famosa bolille 19, que pro-
voca las cavilaciones del senor diputa-
ao Puig, propuesla para el estudio de
los normalisias, con los programas de
gquinto ¥ sexio afios de las escuelas pri-
marias!

En ese articulo del doector Regules,
publicado por “El Bien Puablico”, que
alude, al parecer, en su primer nume-
ral, a la bolilla de los Institutos Nor-
males, se refiere visiblemente, por su
tercer numeral, a los programas de en-
sehanza escolar. Y qué dice?

En cuanto al programa del Instituto
MNormal, gue no se atreve a transeribir-
lo por ser “una revolucidén en las leyes
vigentes del pudor™. .,

. {}La Camara pasa a cuarto interme-

Iy i

V.—-CONCESIONES QUE
PERJUDICAN A LA ESCUELA

SEROR ARISMENDI. — En inslantes
cn que se interrumpid la sesion decia-
mos que ¢l tema debidé venir a la Ca-
mara por via positiva, sin embargo, vi-
no en ancas de¢ una campana que acu-
anba los programas de poner en peligro
la moralidad, de amenazar la purecza
del alma infantil ¥ de destruir los prin-
cipios de familia. Esa campana fue am-
bienlada con afirmaciones tan peregri-
nas come aquella de que la inlroduc-
ciom de temas referenles al “origen de
Ia wvida" significaba “una revolueidn en
las leves vigentes del pudeor”™. También
en el discurse gue pronuncid la sefiora
representante Fernandez de Borges se
invoed la necesidad de preservar el pu-
der; inclusive dandole un wvuelo liri-
¢o a sus palabras recordaba que el pu-
dor definia “una diferencia, una distan-

N T —



cia entre el hombre y el animal irra-
cional™. ..

A su vez en un extenso editorial pu-
blicado sobre el tema, “El Debate" ha-
bla de la “eruda presencia del sexo en
edad tan temprana” e insiste sobre lo
mismo: que el “precio ineludible” de
¢sta ensefianza seria la “'pérdida del pu-
dor™.

Nos encontramos siempre con el em-
pefio de colocar el debate no en el exa-
men cuidadoso y cientifico de sus con-
secuencias para la escucla ¥y para la en-
gefianza, sino en un planteo indirecto,
invocando a sectores desprevenidos o
desinformados de la opinidn, para con-
sustanciar la defensa presunia de Ia
moralidad y la pureza del nific con la
acusacion torcida. a los nueveos progra-
mas de ensefanza.

Es cosa de preguntarse si esta acusa-
eidn tan injusta estd en condiciones de
soportar la confrontacién, a la luz de
la eritica, con la realidad, si en ver-
dad no resulta mas gue nada una acu-
sacién gratuita a la capacidad del tra-
tamiento del tema por los maestros.

En la interrupeién que formularamos
al sefior representante Puig, nosotros
abordibamos ya la primera parte del
problema; le declamos que lﬂ}El lemas
gue ellos impugnaban, como un intento
de innovacién “ribeteada por lo peca-
minoso” en los programas de enseilan-
za, estaban primero, en la realidad so-
cial que viven los nifios, ¥y en segundo
términe en la realidad artificialmente
creada por la “gran prensa”, por las
horas radiales gue sittan los problemas
sexuales de mala manera ¥ deforrmada-
mente, lesionando no solo el pudor, sino
creando una conecepeidén forzada y en-
formiza del problema del sexo, una
exacerbacion de los temas erdticos por
encima de todo eriterio cientifico ¥
ajena a toda idea formativa de la ju-
venlud v de la infancia., Estin en la
realidad social que no se puede desco-
nocer, a iravés de la tremenda promis-
cuidad de laz personas aglomeradas en
las piczas de los conventilles, en los
“cantegriles”, en los “pueblos de ra-
tas"”, en el contorno social de los ran-
cherios del interior. Estdn por un lado,
en la vida terrible de las masas, en sus
condiciones de vivienda, de insuficien-
cia de salarios, planteados de mala ma-
nera por la realidad del capitalismo, ¥
no, jciertamente! por los caminos natu-
rales de la educaciéon; y estdn por otro
lado, en el desenfreno moral de laz cla-
ses dominantes y en la comercializacion
del tema por las grandes empresas de
la prensa ¥y de la radio. Estan ahi, sin
gue promuevan el escindalo de los acu-
sadores presurasns de la escuela pabli-

ra: estos, no hacen por cierto, una gran
campana de prensa, ni recorren ¢l pais,
para indicar que las presunias “normas
morales” caen a pedazos, tanto por las
costumbres disolutas de los de arriba,
como por el drama social y el sufri-
miento de los de abajo, por las condi-
clones de vivienda y las condiciones so-
ciales de explotacidn de las clases po-
pulares,

Estan ahf, poniendo al nifo en con-
tacto con la vida, con la vida ensucia-
da por la explotacion de clases, por el
El:tfl:‘il"l‘liﬂr'l.iﬂ humano v por la pornogra-
{a.

+Es en estas condiciones gue sé re-
clama al maestro gue renuncie a una
ensenan¥a cientifica, ponderada. basada
en sus conocimientos, en su juicio ¥ en
la experiencia profesional?

51 seguimos este camino veremos gue
solo queda, cernidas todas estas elueu-
braciones, por un ladoe una campaia
conira la escuela pablica v laica, ¥ por
ofro, el cuestionamiento de la capaci-
dad del maestro para introducir al nino
en estos temas con la eficacia, con la
cauiela ¥ con la sahiduria necesarias.

Ello surge hasta de la argumentacion
esgrimida en esfa Sala.

La sefiora diputado Fernandez de
Borges afirma, por ejemplo, en su dis-
curse: ‘‘no estd en discusion la conve-
niencia de esta ensefanza, sino la for-
ma, el procedimiento, la oportunidad,
la sutileza con gue se vealiza™, ¥ la
subraya un “apoyado™! estruendoso del
diputade catdlico Flores, que consta en
la wersion taguigrafica.

Pero, ;quién dijo que la sutileza, la
oporfunidad, la delicadeza del trata-
mienio v el respeto o las mas erqguisitas
leyes del pudor iban a ser violadas —
todo de una wvez— por la forma que
¢ plantea el tema en el programa o
por las “insuficiencias” en materia de
ensefianza, de los maestros?

Y agrega mas adelante: “apoyando-
nos en una de las corrientes actuales
mias recibidas en pedagogia v psicolo-
gia infantiles... sostenemos gque es
mas necesario gue el nifio adguiera una
actitud sana hacia lo sexual, ¥ no que
esté plenamente informado sobre aspeec-
tos fisiologicos del sexo y de la repro-
duccion™.

:Quién piensa lo contrario?

{Interrupcion de la representande
Fernandez de Borges).

La informaciton cientifica se presenta
agui como una oposicion, a la “sana ac-
titud™, al saludable conocimiento.

:Por gué tendra esfe cardcter sumi-
nistrada por los maestros cuando va esa
informacidon estd en la calle, deforma-
da ¥ no saludable? Lo que procura el
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programa ¢s situarlo, a la vez precisa-
mente, en el terreno de la salud moral,
¥ en ¢l terreno del conocimiento cien-
tifico.

Se¢ argumenta la dificultad del lema.
Todos comprendemos su dificuliad; es
compleio. Pero tampoco es verdad que
en ¢l programa. tal como esta planiea-
do, se hubiera pretendido resolverlo in-
tegralmente, darle una solucion defini-
tiva. ¢ toimd un camino experimental
¥ se¢ eshorzaron los primeros postulados
de una conscnanza gque saliera al paso
a una realidad cdeformada y sucia gque
radea al nifto,

Es también una falsa oposicion en-
frentar In gue debe sor la ensenanza
familiar con lo que debe scr la ensc-
flanza llegada por las rulas de la ca-
pacilacion téenica, de la ensefianza es-
eolar, por ejemple. Todos sabemos qué
parte impertante desempefia en la for-
macién del nifio, el papel del maestro
v de la escucla; conlraponerlo no es
razén...

{ Interrupeién del representante Aros-
teguy).

Por otra parle las afirmaciones del
seiior presidente del Consejo de Ensc-
nanza ctando invocs la opinién del pro-
fesor Estable acerca de una presunta
“equivocidad” de la redaccidn de los
programas, no concuerdan con los plan-
ieamientos piblicos de Estable que agui
e han leido. Podemos no compartir las
concepeiones filoséficas del profesor
Estable, inclusive diseutir algunas de las
conclusiones que, para cohonestar su

punilo de vista, trajo & Sala el diputado
Flores.

Pero alivma Estable con toda razdn
cuandoe se refiere a la ensefianza del
“crigen de la vida': “Si no hay ningin
trauma al observar el proceso de repro-
duccidn de los vegetales, ;por qué pasa
a ser una maldicién cuando se trata de
unia célula animal?’. Y es precisamen-
te Estable, al revés de o que afirman
los intlerpelantes, guien invoen la ne-
cesidad de la coincidencia de la espuo-
la y de la familia, del padre v del maes-
tro, ¥ que, por toda la multiplicidad de
razones gue conoccmos se debe pensar
que el papel de la cscuela es deeisivo,
¥ en inmejorables condiciones wpara
cumplir el proceso de la  indicacidn
cientifica,

No hay roazion., por lo demas, para in-
vocar agqui el fantasma de Freud o a
sus divulgadores, como lo hace en for-
ma indirecta el diputado Flores. Cree-
mos evidente la limitacién ecienlifica de
Freud, independientemente de ciertas
discutibles contribuciones a la conside-
racion del lema sexual ¥ a sus aspeclos
clinicos. Por lo demés, no se trala, v es

Lucne subrayarlo, de ¢ue en los pro-
gramas se haya procurado el predomi-
nio de la ensefianza sexual o se exhiba
uta predileccidn especial por los pro-
blemas del sexo, predileecidn dictada
por una concepcidgn “pansexualista” co-
mo puede ser la de Freud, ¥ gue, por
otra parte, en tantos lugares icrmina
luego contactando con corrientes misti-
cas o con los iransportes y éxiasis de
las zectas religiosas.

Lo mas probable ez que las aberracio-
nes provengan de sociélogos o psicélo-
gos apresurados, que de los maesiros,
sujetos a una disciplina relacienada con
la praclica dc la censefianza, con una
preparacion pedagogica adecuada.

El nifio se encuenira, tropieza, le re-
vienta en asombro o ¢n dolor el pro-
Lloma promovido, ;Y qué se lo ofrece
si se suprime Ia ensechianza, el conoci-
mignto, la introduccién al tema por via
directa?

Hurtar ¢l preblema significa coloear
ol nifio entre eslas alternalivas: o la
vigion doloresa v comercializada que le
da la sociedad capitalista unida a la
paornografia ¥ al vicio cxplolados en
gran escala como forma de propagan-
da eomercial, o, en ultima instancia,
lnos terrores v estigmas de los conceptos
feoldgicos como el “pecado” ¥ la “man-
Ehﬁ"-

En vez de esta alternativa se ofrece
en ¢l programa €l conocimiento del ori-
gen de la vida, la reduccion del tema
a sus verdaderas proporeiones cientifi-
ecag, claras, moralmente limpias, ineclui.
das como un punio deniro de un con-
junio para la formaecitn general del ni-
no on tedos sus sspectos. Elle en cuan-
in al “origen de la vida, ¥, en cuanio
a la educacion scxual la pregunta que
no contesfan se plantea al revés: si el
tema esia ahi, =i se cree en la necesi-
dad de la educacidon sexual; jpor gué
exceluir de ella al maestro? ;Por qué
congiderar que el pudor va a ser afee-
fado si el maestro interviene?...

Anibal Ponece en un libro que segura-
mente {odos hemos leido, deecla:

*...a nlege de nloguna manera gue
exista ya en los #lAos una curloaidad
sedunl. Pero la curicaldad Jde 1o ninos,
ng responda como en los adoiesconies a
un mperalive de 3u propic cusrpd, sing
B la torpeza o hipocreain del mdulie gue
de alguna manera le ha hecho sentir
alge prohibido, aecreto, impencirable. Lo
gue la seduce no s ol prabloma dal
sexo an al, l= alrae parqgue sabe que hay
coFas que 28 le ocullan, cosas gue E8
deéjan do hablar en cuznts &1 llags. La
atracclén de lo prohiblde es fan inlensa
en loz milnes, gue itenge oneotada como
muy shynliicativa la respuasia de une
nifa de cuotro afics, Mignon, a quién Ia
abuels sns¢enaba a rezar o] “"Padra Nues-

tra™, Al hacerle repetir warlas vecos: Y
ne nox dejes caer en tentaclén™, la nlis
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dije: “Yo gquiers vor a sza tenlazién aun-
gue me calga.. ..

Lo gque Anibal Ponce plantea es una
realidad evidente. El tema lo provee la
realidad social; pero lo provee, desde
luego, la hipocresia del adulto, produc-
to de esa realidad, con todas sus defor-
maciones.

{(Se produce un dialogado en el gue
intervienen los diputados Fernindez de
Borges, Pereyra Reverbel y el Presiden-
te del Consejo de Primaria ¥y Normal,
Profesor Sececo Ellauri).

SENOR ARISMENDI. — Creo, y fue
mi preocupacion en esta parte demos-
trarlo, quee no hubo razim de fondo al-
guna para inculpar a los redactores del
programa, ¥ por consecuencia a la fu-
tura ensefianza a impartirse en las es-
cuelas, de erigir un peligro v una ame
naza para las “leyes vigentes del pu-
dor” o un intento de entrar con los pe-
sados ples del elefanle en el bazar de
la ensefianza sexual.

‘He procurado demosirar que no ha-
bia ninguna razon, salvo gue quedara
de tedo esto en el cernidor, una descon-
fianza a las posibilidades del manejo
del tema por los maestros, en cuanto a
su capacidad, en cuanto a su delicadezs
¥ en cuanto a sus conocimientos.

La interrupcién del Presidente del
Consejo subraya atln més el acierto de
mi posicion porgue si &l pensaba que
eran correctas las orientaciones traza-
das en el programa y crefa que ellas
debian mantenerse, lo natural era gque
no se hubieran introducide modificacio-
nes, porque, en itima instancia, hacer-
!Cr implicaba concesiones a la campafia
interesada, ¥ porque por ese camine, se
causaba objetivamente un mal irrepa-
rable a la escuela piblica.

Fero ademds fal actitud del Consejo
llevaba a una situacidn de conflicto a
la Comisién Redactora del Programa, a
la cual luego no se consulta ¥, en 1l-
tima instancia se desaira al procurar
aplacar las criticas, con medificaciones,
sin conocimiento de la Comisidn.

Habria que deducir que el Consejo
creyd necesario hacer modificaciones
para merecer ¢l aplauso del miembro
inferpelante ¥ ¢l apoyo del diputado
Puig; que el Consejo considerd gque la
Comisién del Programa incurria en un
serio iraspiés ¥ que era necesario dar
satisfaccion a la reclamacién que se Je-
vantaba conira ¢lla ¢n algunos sectores.

;Quién ha perdido con esta rectifica-
cion de conducta del Con=ejo? Ha per-
dido, evidentemente, la escuela pablica
en su conflieto permanente con la es-
cuela confesional!

Yo preguntaba al Presidente del Con-
sejo gqué pensaba hacer ahora con estos

programas que tlenen un cardcter ox-
perimental v me responde gque una Co-
migidn va a conlinuar la experiencia;
pero 51 e ha ofrecide va en bandeia la
cabeza de esfia misma Comisidn de téc-
nicos a una campana difamatoria, es
cosa de preguntarse: ;Quién la subro-
gara?, jguién proseguird esta experien-
cia en todo su derrolero?, ;guidn esta-
blecera las conclusiones vy generaliza-
ciones gue =urjan de llevar estos pro-
gramas a la priactica y aplicarlos en las
distintas escuelas? ;Y con gqué medios
se van a cumplir? Las pregunias que-
dan sin respuestas. ..

Si grave es la forma en que vino el
debate a la Camara es mas grave adn
gue las autoridades de ensenanza pri-
maria hayan optado por “‘dejar cn blan-
co”, empleando la expresidn comun, a
la Comision de maestros, szacrificandola
para endulzar el trago amargo de la
interpelacidn.

VI.—DEFENDER LAS MEJORES
CONQUISTAS DEL PASADO

Gueremos comeniar también otro as-
pecto surgido en el transcurso del de-
bate. Hemos dicho on la reunion de
Mesa Redonda de las organizaciones del
magisterio, que era menester encarar la
defensa de la escuela pabliea (laica)
para mantoner sus principios ¥ para
abrir el camino de su parfeceilonamien-
to. Es necesario dar sl pueble concien-
cia de los méritos docentes ¥ de las des-
gracias en materia econdmica de nues-
tra escuela,

Nosotroz no somos de aguellos, gque,
como el sofista, crelan que bastaba pa-
ra cambiar las costumbres, agregar una
nueva cuoerda a la lira. Creemos gue el
destino futuro de la ecseuela es insepa-
rable del destino de la sociedad, de esia
sociedad que la nuire; gue la ensefian-
za estd vinculadn, en Gltima instaneiaz,
a les corrientes dominantes en materia
ideoldgica, derivadas de la division de
Ia zociedad en clases, v ereomos que los
avances de {fondo de nuestra escuela, en
el fuoiuro, seridn también inzeparables
de las mndificaciones de la estructura
social del pais en un sentide antimpe-
rialista v agrario; gue la lucha contra
el auzenlismo, la desercién escolar, con-
tra el analfabetismo, por el desenvolvi-
miento de esa escuela rural gue tanto
se inveca, es inseparable de la reforma
agraria v de la transformacion de la
campafna uruguayva. Pero, oroeemos, re-
presentantes del Partido de la elase
obrera que interpreta el desarrollo so-
cial con ¢l método marxista, en la ne-
cesidad de defender las mejores con-
quistas del pasado para facilitar 1a bre-
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ga actual por su perfeccionamiento.
Creemos que en el proceso de la trans-
formaclén histdrico - secial de nuestro
pais, la escuela laica constituyd uno de
los apories importantes a su actual es-
tructura democritico - liberal v que la
defensa de la laicidad de 1a escuela de-
he ser un punto ineludible en la bata-
Ila por el avanee socizl, econdmico ¥
politico de la BReptiblica.

Sabemos de Ia relatividad de los prin- -

ciplos de *“gratuidad” ¥ “obligatorie-
dad” en cualquier sociedad donde im-
pere el papitalismo: pero sabemos a Ia
vez gue existen posibilidades de perfee-
cionamients vy de mejoras, de ensancha-
miento de las posibilidades de la escue-
la adn dentre de la actual estructura
soclal. ¥ es en el marcoe de este plan-
teamiento abocetado, gque situamos la
polémica acerca del laicismo, va gue
reclamamos sea insertada en su proce-
50 histérico; de lo contrario, podemos
caer en la habitual diseusion bizantina
de ¢iertos juristas durante la cual les
nombres se desprenden de la realidad
¥ es muy dificil luege entenderse acer-
ca del verdadere contenldo de los con-
ceptos.

La formacién de la escuela laica es
inseparable de la pugna enire la bur-
guesia naciente y luego triunfadora v
el feudalismo. Es inseparable, por o
mismo, de la lucha gue ésta sostiene
en ese instante como abanderada de la
“eiencia" y de la “razén’. Apunta, nue-
va clase naciente, contra la vieja es-
tructura feudal y conira su ideologia,
contra una concepcidn del mundo que
hace de la filosofia la “sirvienta de la
teologia™ de acuverdo a la formula clé-
sica, Es inseparable de las raices del
humanismo, crecidas ¢n el Renacimien-
to, de la proclama de la afirmacion go-
zosa del hombre v de su razon, de osa
época gue Engels definiera como una
época que necesitaba gigantes v que en-
gendrd gigantes en el campo del pen-
samiento ¥ de la accion; de esa época
que reclama “hombres completos”
“mulfiples”’, que ez una de las méas glo-
riosas de la historia universal. Comba-
te el feudalismo con los humpnistas y
con los cientificos, en las comprobacio-
e de Gilerdano Bruno y de Galileo,
en la risa de Rabelais, en los estodios
anatdmicos de Leonardo o en su piniu-
ra, en los juicios de los racionalisias.
Esta époea tendrd sus herederos direc-
tos en los filésofos racionalistas que
piensan romper la vieja esiructura de
la escolastica. Descartes, por ejemplo,
proclama la necesidad, en lugar de la
filosoffa especulativa que se ensefia en
las escuelas, “de la filosofia prictica,
gracias a la cual conociendo las fuer-

zas v las acciones del fuego, del agua
v del aire, de los astros y de los cie-
los, como conocemos el oficlo de los ar-
tesanos, las podamos juzgar'.

La burguesia entra en la historia po-
sesiondndose de las leyves de la mate-
ria: cabalga las aguas, domina los al-
rog, extiende los limites del mapa te-
rresire; echa abajo las viejas concepeio-
nes del universo ¥ termina por la re-
volucién la “antigua socledad” bombar-
deada va por los fildsofos materialistas
de la Enciclopedia.

No es extrafo que el planteamiento
inigial de la laicidad de la escuela apa-
rezea vinculade al proceso francés o
norteamericann; ¢s natural gque asi fue-
se porgue es parte de las revoluciones
hurguesas que al apuntar contra el feu-
dalismo apuntan conira su ceniro es-
piritual, como lo calificara Engels, la
Iglesin Catdlica. Por ello, luego de la
gestacion revoluciconaria, los retrocesos
v avances del laiciemo van unidos a los
retrocesos ¥ avances del destino histé-
rico de la burguesia democréatica, a sus
necesidades téenicas, a sus audacias in-
dusiriales ¥, mas tarde, a sus temores
ante el proletariado gque aparece si-
guiéndola como la sombra al cuerpo,
proclamando los principios de una nue-
va sociedad, mis amplia, mas avanzada,
destinada a conecluir por siempre con
Ia dominacion de las elases. La Primera
Internacional ¥y Marx recogen la con-
signa de la escuela laica en los prime-
raos postulados del Partido obrero.

El advenimiento friunfal de la escue-
fa laica en el Qltimo tercio del siglo
XIX culmina la batzlla emprendida por
siglos, con la intencidn no siempre de-
clarada, de arrebatar a la Iglesia el
conlralor de la enseflanza. Este es su
contenido histérico, ¥ también lo es en
nuesiroe pals.

{Interrupeién del scfior representan-
te Vidal Zaglic).

Cuande el sefior Presidente del Con-
sejo Nacional de Ensefianza Primaria ¥
Normal procura sostener la indefinicidn
del concepto de la laicidad exirayén-
dole su contenido de lucha, dirlamos su
esencia racionalista inicial, buscando
ejemplos historicos diversos, separa en
realidad el nacimiento de este concep-
to de la realidad historica que o aeu-
nd., Las contradiceiones que elta de Fe-
rry ito son tanto de Ferry sino més bien
sonn las contradiceciones de la realidad
histdrica de Francia, v de sus luchas de

se.

En la diversidad de actitudes de la
burguesia de Francia han pesado las
fluctuaciones de la lucha de clases. En
el tiempo transcurre la restauracién mo-
narguica, gue afirma la religidn en la
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eseuela, pasan las revoluciones de 1848,
¥ en el horizonte se vistumbra la Co-
muna. Es decir, son contradiceiones de
la realidad, que han ido registrandose
en el proceso histérico, donde las de-
rrotas de la laicidad, son derrotas a la
vez, de la Repiblica. 1850 por ejemple,
se sefiala por la Ley Falloux gue resta-
blece el conirol religioso de los maes-
tros. El abandono del laicismo expresa
la claudicacién de las clises dominantes
de Francia —que se abrazaban a la
reaceldn monarquica— ante las nuevas
fuerzas sociales con bandera roja, zocin-
lista, gue aparecian en el escenario his-
Lorico.

(Interrupcién del sefior represenian-
te Arosteguy).

Henri Wallon recuerda ese proceso
en ung de sus estudlos; serin largo de
leer la cita; no tendriamos tiempo para
ello {1}.

Es desde esie ingulo que nosolros ha-
blamos de militanecia del laicismo, ¥ no
como pretendia afirmar la sefiora re-
presentante Fernandez de Borges, por-
que vayamos a postular que en este
instante del Uruguay la escuela se de-
digue a hacer “propaganda antirreligio-
sa". |No es asi

Por el conitrario; lo que procuran los
sefiores diputados es la renunecia a una
ensenanza cientifica, sobre la bhase de
una desconfianza en los prineipios de
la ciencia que abre paso a la religién,
como sge desliza, habilidosamente, en
una parie del discurso del representan-
te Flores, invocando autores con los
cuales no concuerda pero que le sirven
en este menester; ¥, como en 1ltima
instancia, sostiene esgrimiendo la posi-
cion del relativismo filesdfico en cuan-
to al conocimiento, la sefiora represen-
tante ¥ que obligara a una disgresion
e€n mil discurso.

Compartimos la definicién del maes-
tro francés, Georges Cogniot, autor de

(1) *Los paizes de vieja cultura intelectund,
comi Francta e [nglaterra, poséén un slslema
completo de ensefianza, ¥ la instrueccidn para to-
dos oz obligatorin desde fines del altimo siglo.
Su estructura es imagen de la estructura soclal.
El ejemple de Francia, donde, segin la observa-
clon de Engels, laz oposiciones de clase han al-
canzado Ia maxima nitidez, o8 particularmente
demostrative. La organizacion de lo ensefianza
al aleanes de la burpuesia, ho precedido de le-
jos a la ensefianza primaria, gque ¢s 1o cscueln
para el puebls, Los Heecs de Napoledn, desde
muchos puntos de vista, no han hecho sing re-
producir los cologios jesuitas del sigle XV
En cuanio a la escuela primeria abzolutamente
deseuldada primeramente, fue impulsads por los
téenicos industriales gue exigian obrevos con un
minima de instrucelon, €5 decir gue supleran
leer, eseribir ¥ contar... Debemos destacar que
solamente dier afios despuds de la Comuna, In
ezcuela primaria ¢ hizse lales, gratuita v obll-
gatoria (1881)". Henrl Wallon.

“Esquema de una politica francesa en
materia de enseiianza” que circuld en
Francia en las horas de la Resistencia:
“La esencia de la laicidad en la signifi-
cacidn viva, en la significacion progre-
gista de Ia palabra, es Ila conviecion en
la eficacia moral y social de la razdn,
s la critica opuesta a toda iradicidn
csclerosada; es la oportunidad dada a lo
gue nace sobre lo gue muere. La laici-
dad es todo o contrario a un dogma
metafisico fijo, a una adoracion impues-
ta de las formas sociales. La escuela [ai-
cix aetual, infertior a o gue serd la es-
cuela laica de la claze obreva, es su-
nerior a la escuela confesional, y repre-
gsenta un progreso en relacion a lo es-
crnela religiosn gue nog viene de la
Edad Media”... “La salvacidn de la es-
cieln estd hacia adelante y no hacia
alrds en la historia”.

Al postular la defensa de la escuela
laica defendemos el pasado del huma-
nismo aungue nosotros concebimos el
humanisme en un plano superior, en el
terreno del humanismo socialisia.

No es ésta una posicion oportunista.
La lucha por el desarrollo ¥ la defensa
de la escuela laica, adguisicion original
del progreso histérico del humanismo,
forma parte integral de la lucha por
los derechos y las libertades democrd-
ticas, v narte integral del triunfo y del
avance de la ciencia en el terreno del
conocimiento.

Tampoco en nuestro pais se puede
afirmar un estado de indefinicidn de la
ezcuela laica, en ecuanto a su historia,
en relacién a la lucha pasada por la
“eiencia” ¥ por la “razin’. La escuela
laica uruguaya iambién nace en la lu-
cha v no solo porgque Varela fuera un
Iuchador; no sdle porgue sus articulos,
fuera de la escuela, tuvieran un conte-
nide de pelea antidogméatica v antire-
ligiosa; o porgue su orientacion fue
combativa. Sino porque la escuela lai-
ca s¢ impone batallando contra la reac-
cién v el pasado feudal.

Ardao recuerda con razdn gue Vare-
la fue el primer divulgador de Darwin
en nuestro pais, Varela estd situado en
medic de la lidia, ademias, porgue co-
rresponde a un momento particular de
la historia uruguaya, al impulso del des-
arrolle de la economia capitalista del
pais; cuando se alambran los campos,
cuandoe los productos agropecuarios en-
cuentran la ruta del mercado mundial
v ze trazan las lineas férreas; corres-
ponde a los cambios del Gltimo terclo
del siglo XIX que si bien colnciden con
el despotismo politico de Latorre ¥ con
la penetracién del capital extranjero,
estéin  acompanados, indiscutiblemente,
por el impulso hacia €l capitalismo, por
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las corrientes de Ia inmigracion, por el
hervidero de las ideas soclales, gque
buscan dentro y fuera de la Universi-
dad una nueva ubicacion frente a la fi-
losofia. Corresponde al reacondiciona-
miento de las clases sociales, al naci-
miento de las manufacturas y de las
primeras fabricas (se registran antes
de 1870 seiecientos establecimientos
manufactureros en el pais); a la nece-
gidad de buscar en la escuela respues-
tas a las urpgencias de alfabetizacion
gue asoman en la sociedad (2) y que
coinciden con las corrientes reformado-
ras gue aparecen en el pais por la via
de infiltracién de ideas, desde el ox-
tranjero, al debate de la gran aldea que
cra el Montevideo de la época.

Varela no es un fendémeno casual, co-
mo no lo fue Sarmiento.

Su acusacidon a la impotencia charla-
tana de los “doctores” que dejaban en
manos de los caudillos rurales, de la
realidad del latifundio semi - feudal, el
destino de la Repiblica, expresaba el
intento, como Sarmiento en toda su
obra, de ir elaborando una nueva rea-
lidad en el pafs, de abrir los caminos
de la lucha democritica de la hurguev
sia naciente y que sitdan a Varela, sin
duda, enire las figuras més destacadas
del pEnsamiEntlJ revolucionario del pa-
sado uruguayo.

La escuela wareliana, lalea, nace en
la lucha, woducio y productora de la
epoca que asoma. Por ello, a Varela lo
acuzan de mal cindadano en las paginas
de la prensa oficial catélica. jS5i ten-
dria sentido de militancia la obra de
Varela que, como anota Zum Felde, los
tnicos que no asisten a los funersles
de Varela son los prohombres catdlicos
mas militantes ¥ los representantes del
clero!

Tampoco es casual la difusion de las
ideas de Darwin que hace Varela.

(2} Lag modifiezelones en log objetivos de 1o
cnseflanza son condiclonados por log cambios
soclo-econtmicos =zefinlados. Es inferesante ecom-
parar asf, las idese varelianas de Lo década del
T0 con las finalidades que a la ensefianza pun-
tualiznba, en 1839, don Miguel Fortezs, director
de la primera Escucla de Comercio:

. ..Esta capital {Montevideo), ha =ido siem-
pre una plazs puramente mercantil ¥ su situa-
citn geogrifica nos asegura de que sS4 Impor-
tancia ecomo tal aumentard progresivamente.
Era, i consetuenela, natural que empezhra-
mos por proporcionaries a los jovenes 108 cono-
cimientos necesarios para hacer un buen oco-
merciante. . ."

“El estudio de la lengos palria..., el del idig-
ma mas general del mundo, cuyo conocimiento
&2 tan nesccsario a todos, pero especialmeonte o
log que se entréegan o especulacionss mMercans
tiles; la cloncla de los ndmeros. que =5 ¢l alma
del comercio v base de los demds conocimicntos
de un negoclante: la clencia de la geograkia,
clencia gque no debe ignorer todo hombre gue
pertenece & la ofvillzackin. . .™.

Habitualmente se sitian las corrien-
tes antaginicas de entonces en el esce-
narie uruguayo entre el espiritualismo
¥ el positivismo. Nadie duda que las
corrientes positivistas influyeron en el
pensamiento de Varela. Pensamos que
seria aventurado, sin embargo, encasi-
llarlo dentro de e¢sa corriente, ya seéa
comilana o spenceriana. Era méas que
eso; lo gue predomina en €l es la ten-
dencia a intréducir los conocimientos
clentificos ¥ a buscar un méiodo cien-
tifico para el conocimiento, Y no es ca-
sual que se apoye en Darwin més gue
en el “clentismo” metafisico de los pu-
sitivistas,

Engels con razdén compara la revnlu-
cibn realizada por Darwin en el terre-
no de las ciencias bhioldgicas, a la gue
mis tarde realizara Marx en el ferre-
no social. El positivismo seudo cientis-
ta quebrd, pero el esfuerzo cientifico
.

Y os bueno sefialarlo aungue ineurra-
mos en otra disgresion.

A este debate se ha traido, por un la-
do, ol desconsuelo relativista, y por
atro, en el discurso del sefior diputado
Flores se trala de cargar a cuenta de la
ciencia la quiebra v losz errores de las
corrientes seudo cientificas o positivis-
tas. Si lo dejamos por este camino nos
llevaria de la mano a restaurar sobre
el frono a la religidn.

Ya debimos sefialar de paso, en la
puntualizacién que hubimos de hacer a
la seciiora diputado Fernindez de Bor-
ges, que la quiebra en un momento da-
do de una cierta teoria fisica no gquiere
deeir que Ja materia se hubliera ‘“eva-
porado™ ¥ gue asistiésemos a la consa-
graciomn de la posicidn idealisin en el
terreno de la filosofia.

La critica al positivismo como escue-
la {iilosdfica, metafizsica v anticientifica,
no invalida las comprobaciones de la
cliencia v la posibilidad de la relacion
clentifica con el mundo, el avance per-
manente de la humanidad en el cono-
cimiento de la realidad y de sus leves,
conocimiento antecedido ¥ comprobado
por toda la practica histérico - social.

Es fambién errdnec querer unir los
planteamientos en favor de una educa-
cion clentifica, con cualquiera’ concep-
cidm “pragmaiista’. El “pragmatismo”
que ha sido calificado con razdn por
los marxistas como una “humillacién de
Ia teoria” supedita los objetivos de la
vida al menudo interés; “filosofia" pro-
pia para los banqueros norteamerica-
w0s. .. ha dicho algulen con razdn.

En fin, en un resumen muy aboceta-
do, respondemos a otra critica que nos
acusa de “realismo ingenuo”. Nosotros
creemos gue las sensaciones y percep-
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ciones reflejan wvilidamente la realidad
objeliva, que son sus imagenes, perc no
pensamos que en ellas concluye el co-
nocimiento; superamos en el materialis-
mo dialéciico la vieja oposicién meca-
nica de “empiristas” y “racionalistas”.
La sensacion vy la percepeidén dan una
imagen real del mundo; pero el pensa-
miento abstracto, alin mas alla de la vi-
sion profundizada gue otorgan los ins-
trumentos del investigador, refleja el
objeto en su movimienio, en su rela-
cidn, en sus aspecltos esenciales:

"El peansamienio elovandose de lo con-
crafe a le abstracte, no s¢ aleja, sl es
exancto, de la werdad: se aproxima més
a ella... Todas iss absiracciones clamii-
flcas sanos, rofisjan Ia maturpiora mis

profundaments, mis  fielments, mdas
compleinmente...” {(Lenia),

Concebimos el econocimiento, pues,
como un procese de aproximacién infi-
nita vy eterna al objeto, que se confunde
eon la historia de la sociedad.

La sucesion de las teorias cientificas
no puede pues, significar una prueba de
la impotencia del conocimiento; sino
una prucba de su avance; cada teoria
valida, lo deciamos de otro maodo al res-
ponder a la sefiora Fernandez de DBor-
ges, es un caso particular de una ver-
dad més completa, que la superard par-
{iendo de clla misma; los limites his-
{oricos de nuestro r.:nnﬂc-:imienm 50N Te-
lailvos; pero la realidad que van. espe-
jando estas verdades relativas existe y
avanzamos en su conocimiento. En cada
verdad relativa va indisoluble un avan-
ce en el conocimiento real cuyo conte-
nido no serd mas refutado, aunque sen
Iuego enriguecido hasta el Infinito.

No eslamos pues en un tembladeral
‘“‘de lo opinable” en materia eientifica.
En un parangén histérico diriamos que
nuestros antagonistas estan en la mis-
ma actitud r:u;-mtlﬂ impugnan una Es-
cuela Primaria de fundamento cientifi-
co, que aquellos que le impugnaban a
Varela las “lecciones sobre objetos”. Es-
tamos en el mismo paralelismo aungue
haya corrido mucho tiempo.

Es atil sefialar como ¢l retroceso res-
pecto a las posiciones de laicidad va
unido al retroceso histdrico del papel
direcior de la burguesia, particularmen-
te en Francia, cuna de la escuela laica.
Mo es easual el retroceso en Francia,
cuna de laz concepciones sobre laicis-
mo. También en olros ferrenos se re-
nuncia a la razon, =e ieoriza la impo-
tencia del pensamiento humano, se pro-
cura la evaporacion de la materia para
Nlegar a través de una fisica de un in-
determinismo total a un espiritualismo
proclive a la religion. En fin, se guiere
encerrar a la filosofia por las distintas
corrientes del renunecio & la ciencia ¥

a la razdn, en una concepcion que ha-
ga ineludible la necesidad de una po-
tencia sobrenatural, va sea para la ex-
plicacién del mundo, o como pretendi-
do refugio moral de una humanidad so-
brecogida,

iEs el renuncio de una clase que ha
perdido la confianza en si misma ante
la nueva realidad revolucionaria del
mundo!

No improvisamos sobre ello. En una .
exposicion del ano 1947 deciamos gque
las clases dominantes en su declinar ca-
recen de ese “coraje de la verdad” de
que hablaba Hegel: la deforman u os-
curécen, incapaces de aprehenderlas
cientificamente. El irraclonalismo filo-
gdficon, el pesimismo literario v la visidn
embrutecida del hombre que colorea
una refinada pornografia vy decora
transporties misticos v quelas de deso-
lacién, Ia carrera sin objeto de las es-
cuclas literarins ¥ artisticas gque suce-
den en meses a ofras escuelas son, en-
tre olros, los sintomas sublimados de
la decadencia capitalista, de la negacion
o del miedo original de la realidad que
impregna las formas ideolégicas de esa
descomposieion.

No es extrafio que ¢l conjunto de las
corrientes del racionalismo francés for-
men junio a los sostenedores del mate-
rialismo dialéetico, esa {filosofin que
atribula al sefor diputado Puig, tras
una sola bandera en las asociaciones de
defensza de la escuela laica, en el mis-
mo instante en que el presupuesto fran-
cés se restringe para la escuela phabli-
ca v s¢ extiende para la escuela privada
por una extrana mezcla parlamentaria
de catolicos, derechistas v soclalistas de
derecha.

La defensa de la laicidad constituye,
pues, 1a defensa de las conguistas de un
pasado racionalista v demoeratico de la
humainidad, gque nosotros, gue avanza-
mos hacia nuevos tramos del desarrollo
hisidrico, gueremos mantener en nues-
tras manos, en las manos de la clase
nbrera._ que se apresta a conquistar el
porvenir.

Pero esto que resulta visible y claro
tomado como un fendmeno universal
del capitalismeo en decadencia, en su fa-
se¢ ultima, el imperialismo, mercce una
precision en nuestro pais, donde zeclo-
res de la burguesia nacional, propulsora
inicial de la laicidad, se desinteresan de
él o retroceden anie los atagues de la
escucla confesional, También aqui,
frente a las claudicaciones de los sec-
tores de la burguesia nacional, la clase
obrera toma con firmeza la tradicidn
laica del pais ¥ de su escuela, para ser
su decidido defensor. La firmeza de
nuesira lucha debe servir para agrupar
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a todos los defensocres de la laicidad,
en un grande y necesario movimiento
de defensa y mejoramiente de la Escue-
la Pablica.

VIl —RESPONDER A LOS
RECLAMADOS PRESUPUESTOS DE
ENSEffANZA, A LAS NUEVAS
EXIGENCIAS DE LA ESCUELA

Declamos al comienzo de esta expo-
sicidn gue es lamentable que la defen-
sa de la escuela piblica haya wvenido
a la Camara en ancas de una campaiia
de las caracteristicas denunciadas. Por
e50 &5 mas grave la claudicacidn en que
ha incurrido el Consejo de Ensefianza.
Pero esa claudicacién no ha estado so-
la; se acompafid de la claudicacion fren-
te a los rubros de ensefianza, frente a
la sifuacién de la escuela plblica, de
cuyos méritos hemos hablado ¥ de cuva
miseria debe tener conocimiento el Par-
lamento: en la ausencia de ayudantias;
en los edificios que se caen; en la exis-
tencia de la desocupacidn magisterial,
en lag clases superpobladas, en las au-
senclas de laboratorios y de medios pa-
ra ensefiar.

QO se resuelven estos problemas y se
asegura la edificacién escolar, se mul-
tiplican las avudantias, se dota de me-
dios a la escuela, o continuaremos asis-
tiendo al especticulo del erecimiento de
la escuela confesional y privada en
cuanto al naumero de alumnos y en
cuanto a la competencia por los medios
financieros de gque dispone ante la po-
breza de la escuela publica.

Responder a los reclamados presu-
puestos de ensefianza, a las nuevas exi-
gencias de la escuela significa definir
si en esie pais, Varela va a perder en
esta época, la batalla gue ganara en
la década del 187TH

El Parlamento tiene que tomar posi-
cién porque las cifras son de por si in-
guietantes.

Si las cifras arrojan que 100.000 ni-
nos en edad escolar no con¢curren a la
escuela, que es decir, mas de un 22 %
perdidos para la educacidn escolar; si
la cscuela rural en 1956 tenia menos
alumnos gue en 1940; 51 la desercién se-
nala que de cada 100 nifics, 69 abando-
nan la escuela antes del 49 afio, si de
cada 100 nifios en la escuela rural, 77
no pasan del 3er. afio; si la desercidon
v el ausentismo se combinan paradojal-
mente, con la otra cara, la superpobla-
cién escolar, la ausencia de aulas, la re-
duccitn de los medios, la distancia enor-
me entre la capacidad técnica de los
maestros v los medios gue la escuela
coloca en sus manos para ensefar, el

Parlamento estd obligado a dar una res-
puesta.

SENORA FERNANDEZ DE BORGES.
— (Apoyado!

SEMOR ARISMENDI. — El Consejo
de Enscfianza Primaria, el Poder Eje-
cutivo vy los partidos politicos estédn
cbligados a dar una respuesta. Y. enton
ces, este debate planteado en el terreno
de lo negativo, en ¢l ferreno de las bru-
mas respecto a la suerte o al contenido
de determinados programas de ensefian-
za puede iransformarse en un paso ha-
cia el reforzamiento de la escuela pa-
blica ¥ de lo que llamariamos la demo-
cratizacion de la ensenanza, al reducir
relativamente las trabas que cualquier
realidad social capitalista pone a la
afluencia del niiio a la escuela, acer-
cando lo mas posible los principios de
la obligatoriedad, y de la gretuidad, a
los hechos vy estudiar las condiciones
de la prolongacién de la escolaridad.

SEROR SILVA VARELA.— ;Apoya-
ao!

SEROR ARISMENDI. — Por qué si
en otros lugares es tema de debate.
gran tema de debale, el problema de
la continuldad de la ensefanza, de la
extension del ciclo escolar, no puede es-
tar unida la obtencion de los recursos
para la ensefianza a un estudio realista
de la prolongacidon de la escolaridad?

Yo citaba anteriormente a Langevin,
—al exiinto y sabio camarada Paul
Langevin. El Plan Langevin - Wallon
preveia una escolaridad prolongada has-
ta los 18 afies. “Cuando se habla tanto
de la “coordinacién de la ensefianza",
jarranquemos por las realidades prime-
ras! ipor el combaie al ausentismo y a
la desercion escolar, por la multiplica-
cién de los medios, por la penetracién
de la escuela en el interior de los cam-
pos ¥ no s0lo a la vera de los alam-
brados de los latifundios!

En funcion de eso, examinemos tam-
bién la continuidad de la escolaridad ¥
su vinculacion directa con la ensefian-
za secundaria y con la enséfianza Indus-
trial v técnica, ensefianza lécnica cuya
crisis demostramos en otra interpela-
cidn, cuando era Ministro el sefior Secco
Ellauri con cifras més aterradoras que
éstas, sobre desercion y ausentismo en
la Universidad del Trabajo.

Marchemos a afirmar praclicamoeonte
la defensa de la escuela pablica en su
principio: la laicidad, en sus aspiracio-
nes: la gratuidad v la obligatoriedad;
v en su objetivo: la formacidén de la
infancia para la vida, cuyo tnico eami-
no €3 el camino del conocimiento cien-
tifico, que no excluye de ninguna ma-
nera, como se ha pretendido agui, en

_ Bf —



a]%una intervencion, la preparacion mo-
ral.

glntermpci&n del representante Bre-
na t.

Nosotlrosg podriamos repetirle sin nin-
guna vacilacién, la vieja frase de Ra-
belais, de gque: ciencia sin conciencia
puede transformarse en la mayor mons-
truosidad.

Creemos en la unidad del criterio
cientifico ¥ del criterio moral; nosotros
que hacemos prezidir nuestra vida por
lo gque creemos los més elevados idea-
lez, que supeditamos el conjunto de
nuesira vida ¥ de nuestra acluaciin, a
un gran ideal moral y cientifico, el
principio de la liberacién social v hu-
mana de la clase obrera y del pueblo,
no vemos por qué hay que admitir un
enfrentamiento ficticio entre los obje-
tivos diversos de la escuela y la forma-
cidn de una concepeidn ecientifica del
mundo en el nifo.

No creemos en los caminos del viejo
anticlericalismo liberal gue situaba, por
encima de todo, la campafia contra la
Iglesia, oscureciendo tfodos los demas
problemas de la lucha de clases, de la
brega social. Excluimos por nuestra
concepeidn materialista dialéctica, toda
explicacion del mundo gque no sea eien-
tifica; no es necesaria ninguna expli-
cacion por poderes sobrenaturales que
la ciencia ¥ la razdn niegan. Pero res-
petamos la creencia ¥ los sentimilentos
de los catélicos. . .

{Infterrupciones).

.. . los respetamos con un respeto que
no evidencian los sefiores representan-
tes catdlicos que interrumpen en estos
momentos. Creemos que hay cantidad

de problemas dictados por la vida, en
torno a caya sclucion podemos encon-
lrarnos con millares de personas gue
tienen I1deas religiosas, que lienen ne-
cesidad aldn de las ideas religiosas,

No somos partidarios de la persecu-
cidn de las ideas religiosas; frente al
Estado, la religién es un problema fun-
damental privado.

Levantamos los principios de Ia es-
cuela lalca v de la necesidad de una
ensefianza cientifica, con deeisién y fir-
meza, enarbolando una gran bandera
de la democracia uruguaya.

No deben haber tampoco en este te-
rreno, caminos para la confusidn.

Sean estas puntualizaciones, sefior
Presidente, la razén de nuestra apasio-
nada participacién en este debate.

La diversidad de temas que debimos
enfrentar en la discusién, v su promo-
cidn sucesiva, a veces simultinea, ¥y no
sigtematica, han determinado, segura-
mente, la falla de una estructura gene-
ral de nuesira exposicidn.

La allura el debate en que hemos in-
tervenido, respondiendo sobre la mar-
cha planteamientos recientes o inme-
diatos, ha determinado, también esta
ausencia de una arquitectura de nuestro
discurso; hemos preferide la puntuali-
zacién sobre la marcha, respecto a los
distintos temas en diseusidn, que la ex-
posicidn fria ¥y predeterminada en un
mondlogo independiente de las realida-
des que han cruzado desde todas las di-
receiones este debate.

Es todo lo que queriamos decir.

(Aplausos en la barra. Campana de
orden).
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